Tema del mes

discurso docente,

una actividad persuasiva

CARMEN PLEYAN °

n i2 sbundanle bibliogralia que lrala

de las dilicullades en el aprendizaje.

sa esludian casi siempre las del alum-
no y. en cambio, raras veces se analizan las
que pueden presenlarse al prolesor, cuando
intenla que sus alumnos ~aprendan algo.

Eslas ultimas se derivan del hecho de que
la larea docenle no consisle solo en mostrar
con claridad los cunlenidos de un programa,
sino que obliga lambién a conseguir que los
alumnos se inleresen por ellos, hasta el punlo
de hacerlos propios y relenerlos en la memo-
rin de un modo eslable para poder operar
cuando sea necesario.

Es precisainente esle segundo aspeclo de
la docencia, el que parece hallarse hoy en
una profunda crisis. a juzgar por el desani-
mo que se observa mcluso en prolesores en-
tregados con ilusion y eficacia a su trabajo.

Por ello. nos parece razonable una relle-
xion que se oriente especilicamente a eslos
problemas.

Una exigencia: honeslidad

Aunque los prolesores, como cualquier olro
prolesional, necesilarian mas eslimulos —so-
ciales, econgmicos, académicos, de lorma-
cion. elc.— que aqui no podemos abordar,
ahora vamos a ocuparnos, lan solo, de olios
no menos graliicantes: los que se derivan de
Ins reacciones posilivas de los propios
alumnos.

Nuestro deseo, con eslas lineas, =s 2l de
ayudar a recuperar la fe en una prolesion que
las circunslancias han hecho especialinen-
le dificil. Y vamos a inlentarlo limilandonos
a nueslias propias conclusiones, derivadas

de la observacién inmediala de los hechos.

Nos inleresa poner de relieve, anle lodo,
que la ensefanza, como acabamas de ver,
no es 50lo una comunicacion meramenle ex-
posiliva, por muy brillanle que sea. Mas bien
se lrala de una aclividad eminenlemente per-
suasiva.

La luncidn del profesor consliluye un aclo
reldrico, en el senlido de que es una comu-
nicacion para convencer, para alraer la aten-
cién e incluso el inlerés y la participacion del
audiisrio. Asl enlendida, su andlisis siempre
nos llievard a lener en cuenta, anie lodo, la
aclitud y la personalidad del que enseiia, del
que habla,

En cuanlto a la aclitud, una de las condi-
ciones lundamenlales del discurso persua-
sivo. muy especialmente cuando va dirigido
a oyenles que eslan en plena adolescencia,
con su parlicular —y en inuchos aspeclos
envidiable— escala de valores, es la sinceri-
duad, la honestidad.

Algunas falaclas

No obslanle, exislen en nueslra enseiian-
za una serie de aspeclos negallvos que dada
su lrascendencia podiamos llegar a calilicar
de lalacias.

El esludio como mera diversion

En esle sentido. desde hace unos aiios se
advierts en niveles superiores a la ensefan-
za basica una lendencia, a nueslro parecer,
equivocada: presentar el esludio como una
~Jiversion-, cosa que desconcierla a los jo-,
venes. que muy pronlo advierlen el engaiio.

dado el enorme esluerzo que requiere el co- -

nocimienlo de la realidad, para el que no es-
tdn preparados, ni siquiera en el aspeclo psi-
cologico.

Exigir sin dar efemplo

Paradgjicamenle se exige, por olra parle,
al alumno, que lleve a cabo lareas que nun-
ca ha vislo realizar al profesor en las mismas
condiciones en las que €l se mueve.*

En relacion a ello, los leclores que hayan
tericlo ocasion de ver una pelicula litlulada De
Mao a Mozarl, estrenada hace unos anos. re-

cordardn con einocion las clases que el emi-

nenle violinista Slern daba a nifos y jovenes
chinos ue se eslaban preparando para ser
concerlislas.

En ellas. el alumno locaba una Irase mu-
sical anle el Maestro, para que ésls viera
como la inlerpretaba. A conlinuacién, Slern
ia comentaba y proponia, con un expresivo
larareo, los rilmos y los énlasis que él reco-
mendaba para mejorar su expresion. Pues
bien, ni en un sélo caso los alumnos conse-
guian salisfacerle, hasta que el propio Stern
cogia el violin de manos del discipulo, y eje-
¢ulaba la frase del mode que habia pro-
pueslo.

En resumen, ponia en praclica, ante los jo-
venes, lo que prelendla que ellos hicleran, es
decir. daba ejemplo. Y enlonces si se habia
producido subitamente, intuilivamente y por
imilacion, el aprendizaje. No fallaban nunca

“cla

en la reproduccion inmediala de lo que aca-
baban de escuchar.

No deberiamos olvidar la enorme plaslici-
dad de los adolescentes. ; Cudnlos de noso-
lros nos hemos alrevido a haterla experien-
de resolver un problenia desconocido anie
riugslios alumnes, de coiienlar tin fexio no
prepaiado pieviamenie, de mlénlar identili-’
4 Uil objelo.que nos ha soipigiidivo. elc

Maluralmente, si se inlentara, no habiid de
ser para demoslrar la lacilidad con que po-
demos hacerlo nosolros, sino para que vie-,
ran cémo acluamos cuando nos hallamos en §
su misma siluacion: nueslra manera de leer
la infarmacion, indicando a que dalos alen-
demos y por qué: explicando en qué basa-
mos nueslias interprelaciones; las dudas que

" nos asallan y como las disipamos: como or-

ganizamos lo que vamos sabiendo y como
conlirmamos aue vames bien. En lin, come
hacemns lo que queremos nue hagan =lios,

Como sugerencia al margen —y sin el me-
nor sarcasmo por nueslra parle—, quisiéra-
mos apunlar que la absurda siluacion de un
prolesor que ha de dar una asignatura -alin-.
que generalmentle casi desconoce. puede no
ser lan angusliosa como suele senlirse si uno
liene el valor de conlesar con dnimo posili-.
vo a sus alumnos que van a esludiarla junlos.

El prolesor. compromelido a servir de ejem-
plo, como el mejor aprendiz de la clase, se
verd obligado a esludiar el mélodo de apto-
ximacion mds conveniente; melodo que que-
dara de manifieslo en el lrabajo conjunlo de
aluimnos y prolesor. y gque dard lugar a una
aclilud mucho mas lavorable por parle de
aquéllos.

Yo misma, en una ocasion, luve que en-
serfiar griego. que no habia vuello a ver des-
de la Universidad, cuarenla anos anles. No
sabia griego, pero conocia el modo de eslu-
diar la gramdlica de una lengua. Y nos pusi-
mos a esludiarla juntos, los chicos y yo: solo
que ellos, con una memoria mucho mas dis-
ponible que la mia. muy pronlo me lueron de-
jando alrds. lo cual. a ellos y a mi. y al espe-
cialisla que los examing, nos parecio un
resullado oplimo y ademds una experiencia
muy diverlida.

Presentar el conocimienlo
coma algo definitivo

Pasemos ahora a blra lalacia —quizd mas
grave aun— de nueslira enseiianza. Se Irata
del modo en que se presenlan los conoci-

mienlos al darlos como delinilivamente re-
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suellos y, ademds, con una apa-
riencia de sencillaz lotalmente
enganosa

b5 El conocimiento e I realidad
nu es nunca lacil mi delinilivo,
pueslo que ohedece a un gran
esluerzn colechivo, tanlaanig, acu-
mulativo, a veces con 1elrocesos.
pero siempre conseyuido con las
iluminaciones de muchos. Si de
cuando en cuando suryn un ge-
o que parece dar un lirdn ade-
lanle a la inteligencia humana,

// eslo ha sido posible gracias a que

anles que el ha habido innume-
rables pequeios descubrimien-
tus que le han preparado el lerre-
no. es mas. cada novedad, que en el iInomen-
lo parece un avance delinilivo, estd. por si
misima, ahriendo nuevos interroganies. en
una incesants busqueda de explicaciones.

i, Como consequir que los jovenes se su-
ban al cano de la imparable curiosidad inte-
lectual sino les dejamos ver que queda mu-
cho camino por recorrer lodavia; si les
presenlamos lo que sabemos como el lérmi-
no delinilivo del conocimienlo?

Otro recuerdo personal: en mi primer cur-
so de Bachulleralo, un humanisimo prolesor
de lisica nos dehnia el alomo como «la parle
mas penuena, 2 mgivisivla, de la materia«
Y luego. £on una socarrona sonrisa, anadia
unas palabras que dejaba liotando en el aire,
~por ahoras,,,

Esla picara reserva consliluy® para miun
hito en miinfantil aprendizaje. Comprendi nue
siempre quedarian cosas por conocer. que
el caming seguiria siempte abierlo, y que lo
que e iban 3 ensenar seria lan solo lo que
se sabia hasla el momenlo: asi que para mis
compaieros y para mi quedaba lodavia mu-
cho lrabajo pendiente, muchas cosas por
desculnir. Y desde luego. cada uno de no-
sotres sabia que por 13 via del conocimiento,
en el futuro s;empre habria un lugar para &l.

i Por que no explicar. pues. como se han
ilo elaborandn los grandes conceplos que
presentamos en clase?

¢Por aué no han de saber los slumnos
como Irabiaja a lienlas. con pasion. con le-
son incansable. el entendimiento humano

—en lo ledrico y en lo lécnico~ si pretende-

mos que hagan lraba-
jar asi el suyo?

Concebir el esludio
como un coniralo

Personalmenle, es-
loy muy preocupada
por olra lrampa alroz
que se ha creado en
nueslra enseranza, y
que observo que va en
aumenio en los ullimos
anos. Se lrala de la vi-
vencia general de que
el esludio es un contra-
lo que se eslablece la-
citamente entre la es-

bf'tdﬁﬂ-

cuela y el alummng. por 2l que se etenide algy
asi comn: =A final de curso, tna veys ohlem
da una nola media de “sulicients meeed a
una seriee de Cilculos comprnatones y re-
cuparicinas roiteiadas, ol aheee teope dae
rechy 2 arpara siempr
ludio=. Tiene derecho a que se la rerornzza-
un saber, aungue no lo posea cn absolulo.
Todos hemos conlribuido a crear esta pe-
nosa situacion. En primer lugar, el ambients
general de nueslra sociedad. qu= considera
que cualquier esluerzo representa una nwer.
sion que ha de ser inmedialamente renlable
—siendn asi que. en la formacion de una per-
sona. hay que @sperar ainos para oblener re-
sullados visibles y salislaclorios—. En segun-
do lugar. los padres, que necesilan lran-
quilizar sus conciencias —y asegurar sus
veranos— por medio de un documenlo que
acredile que sus hijos van pasando cursos
aunque eslo No Suponga ningun enriquec:-
mienlo para ellos. Y, linalnente, nosolros nus-
mos. los prolesores, que nos hemos dejado
atrapar en el actual sisleia de exdmenes y

e U 28,

‘recuperaciones. que permile que un alumno.

en vez de enlregarse con regularidad al es-
ludio. distribuya su esfuerzo con avara y per-
niciosa conlabilidad; Nada mds negalivo que
la actitud lan generalizada actualinente. de
no preocuparse de asludiar hasla gue 32
anuncia la proximidad g2 un examen y. aun
enlonces, dejarlo lodo para ullima hora.
¢Como luchar conlra ello? Sencillamente.
con una propuesla inicial al comenzar el cur-
s0. En primer lugar, el prolesor debe presen-
lar una plamificacion general de su desarro-
llo. de modo que queden bien claras las
informaciones y los aprendizajes que hay que \
dominar. para i prosiguiendo la marcha con |
posibilidades de conocimiento.

Pero no basla con esto. El alumno necesi-
1a adem3s que por parle del prolesor exista -
un seguimienlo conlinuo. con ejercicius de
comprobacion, o de repaso. puniuales g ge-
nerales. que en cada momenio le pernutan
reorieniar su lrabajo y a los alumnos llenar
los vacins que se observen. Se Irala de una
1efllexion comun que debe converlirse en un
hibito de clase.

Por supueslo. la evaluacion de lales ejer-
cicios no debe ser nunca numernica para no
agotar inutilmenle al prolesor. y para impe-
dir que el alumno eche cuentas de ahorro de
su esluerzo. Por el conlrario. debe consistir
en comenlarios y consejos. en aclaraciones
oportunas —que. incluso. no lienen por qué
ser siempre personalizadas—. para consol-
dar los conocimienlos necesarios en aguel
momento.

La cooperacidn, olra exigencia

Si hasla agui hemos hablado de -sinceri-
dad- y =honeslidad~ en los planteamienlos
del prolesor, vamos a afiadir ahora olra con-
dicion no menos lundamenial: la coopera-
cion.,

~Cooperar= signilica en esle caso lrabajar
conjuniamente el prolesor y los alumnos.
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]’ Ahora bien, ambos necesilan disponer de los
!', mismos instrumentos para ulilizarlos en el
momenly convenients

¢Peio. como hacerio? El prolesor posee lo-
dos los dalns y apliludes necesarios para ver
claro lo yue explica, prro jrs conscianle du
cudles son esas aplilndes que lambidn ne-
cesila el alumno para seyuirle?

LCudnlas veces el prolesor que prepara su
clase se pregunta qué mecanismos va a po-
/ ner en marcha en la menle de sus alumnos.
para que puedan enlenderle bien?

Seguramenle, va a senlirse muy incdmo-
do al inlentar precisarles; primero, porque no
eslan descriles sislematicamente y, en segun-
do lugar. porgue lammpoco se los maoslraron
a él cuando esludiaba. Es posible que si no
se para deliberadamente a considerarlos. él
mismo los desconozca.

Tener en cuenla las apliludes necesarias
para enlender lo que se explica

Bueno serd que oigamos a una alumna in-
leligente analizar asi su primer curso de ina-
lemalicas: «Ourante el aio los prolesores sue-
Inn poner problemas que ilusiran los lemas
que se van esludiando. En esle caso. no es
dilicil resolverlos. porque seguro que las cla-
ves de la solucion serdn recientes. En los exa-
menes globales. en cambio, aparecen proble-
mas que responden a cualquier tema del
curso y que pueden incluso lener relacion con
lus de cursos anteriores. Hay que ienerlos lo-
dos. pues. presentes al mismo liempo, y ade-
mas 'odos '0s lipos de operaciones e cal-
culo que se han esludiado anleriormente,

¢ Por qué no nos ensenan el modo de re-
conocer a qué lema responde un problema?
¢Cumo lo hacen los profesores para orientar-
se enlre casos 1an diversns? ;Queé procedi-
mientos ulilizan para idenlilicarlos?-

He aqui una propuesta bien razonable.

' quien dice un problema, dice un lexlo,

‘o una obra de arle, o un objelo cualquiera al
gue hay que idenlificar o comenlar.

Venllicar la capacidad de abstraccion -

A veces, Ins esluerzos mejor inlencionados
no dan resultado, porque el prolesor ha olvi-
dado lo que veniinos diciendo.

licas se le ocurrio proponer que los alumnos
se iniciaran en la comnbinatoria a parlir de una
observacion muy sencilla. Presento unos mu-
fiecos de dislinlos colores, cuyas posiciones
respectivas iba variando adecuadamente. con
el lin de que sus alumnos observaran las ve-
ces en que se repelia la combinacion de co-
lores y pudieran intuir la posibilidad de un cal-
culo. La propuesta. en si, no era mala. Y. sin
embargo, un grupo de aluinnos no supo ver
mas que un exlrano baile Je muriecos, cosa
que precisnmenle impidio 5u parlicipacion
porque simtirron 13 clasa como algo ahsurdo.
Nrcesilaban que 2l profesor guiia sus pa-
505 comao el lazanllo conduca al ciego. Aquel
hubiera lemdo que adverlitles que eran me-
nesler diversas abstracciones y, 211 cada paso,
comprobar que las habian llevado a cabo:

En una ocasion. a un prolesor de malema-

-Observar lan oo lnus colores.,

--Tenar en cuenia la posicion en qua se
hallaban dichos colues, cada vez, respeclo
a los demas.

--Observar qué procedimiento sislenyili.
co ulilizaba el prolesor para eslablecer las dhs.
linlas posiciones g iban advitliengo

« Conlabihzar Ios cambios posibles

—Inlentar prever por medio del calculo
cuanlas posiciones dislinlas se podian espm-
rar con un numero delerminado de ele-
menlos.

La dilicullad mas nolable con la que pue-
de lropezar un prolesor es, pues. la falia de
capacidad de alsiracciin por patle de sus
alumnos, porque es lundamental en lodas las
malerias,

Asegurar que organizan bien
los conceplos que van adquiriendo

No vamos a lialar aqui de como presenlar
y describir dislinlos lipos de conceplos. por-
que en olro lugar les hemos dedicado algu-
na alencion.'"

El conocimiento
de la realidad
no es nunca facil
ni definitivo

Nos limilaremos a deslacar —coma veni-
mos haciendo— alguncs ejemplos represen-
lalivos. dado que los lirmiles de un ariculo son
obvios.

No obslanle. queremos hacer hincapig en
que es necesaria una lipilicacion precisa de
los conceplos para organizarse uno mismo
los conocimienlos.

Cuando un alumno utiliza en Hisloria, por
ejemplo. indistinlamente, nociones como ~los
griegos- y ~Alenas-, puede o estar llevan-
do a cabo una figura retorica sino conlundien-
do la amplilud de ambos conceplos. Lo mis-
mo que le ocurre al chico al que le da igual.
en un delerminado item del arbol con el gue
se expresa la eslruclura sinlaclica de una ora-
cion, escribir «Sinlagma Verbal» o «Verbo-.

Comprobar que saben pensar las relaciones
por si mismas

Olro escollo evidenle es la necesidad de
pensar lambién en si mismas. como conceyp-
los independienles. 1as relaciones rue esta-
blecemas enlre los elementos de la realidad
al tralar dn estructurarla,

Cuando lleqa el momenlo 2n que 2l alum-
no ha de pasar por ejemplo del conceplo in-
lilivo de <produccions —coma conjunio «n
lo que se labrica o recolecta— al mas abs-
lraclo de ~productividad= —que conslituye un
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conneply de ~relacitne ; e senala l gus
ronhie o trabain aaepleado yla producc.
2o elilenida —, el praodor puede cncuntiia
Liiculiacdes para conseuir que el alumno v
Ly dlistincion enlre ambs,

£°s sabido que conceplos como el de »pra-
duclividad= abundan en lodas las malerins.
e ahi que se haga necesario analizar queé
uipacidades necesila 2l alumno para lami-
liarizarse con ellus.

En primer lugar, debe saber que el valor
numdérico de un aspecio de la realidad pue.
te depender del valor numeérico de olro.
Ejzinplos no laltan, y hasta aqui llegan prac-
licarnente lodos los chisos

Los lropiezos comienzan cuando hay que
eilablecer sila relacion que los une es la que

vulgarmenle conocemos por wrazon direclas

0 »razon inversas,

Sin embargo. no baslarian eslos dos pre-
supuesltos para poder imanejar el conceplo
de ~productividad- si no se procurara que lus
alumnos aprendieran, 1al como hemos dicho,
a pensar las wrelaciones~ en si mismas. Es
una cueslion dilicil. porque muchas veces no
son perceplibles objelivamente,

En malemadlicas exisle una expresion:
~a A b~ que se lee asi: «entre a y b exisle la
relacion Ra.

Teniéndola en cuenla en las deliniciones
de los conceplos de esie lipo. es posible aue
se aclaren muchas cosas. Por ejemplo: -En-
tie el vasallo y el serior exislia en la época
feudal la relacion de vasallaje. que consislia
en...~, Esle procedimienlo descriplivo usado
reileradamente puede ser de gran ayuda.

Feconoucer que pueden hacer
inlerencias correclas

Mo queremos lerminar sin poner de relie-
ve olro mecanismn absolulamente indispen-
sable en las malerias de lipo explicalivo, en
las que se intenta juslilicar el encadenainien-
lo de los lenomenos.

Se liata de la -implicacion-, que en ldgica
s pxpresa asi: =Si p. enlonces, q-. Es decir,
si ocurre p, podemos esperar q.

El dominio de esla operacion deducliva
permile aumenlar el conocimienlo por medio
de inlerencias que surgen esponldneamen-
le a pattir de lo que se conoce.

La importancia de esla operacion se pue-
de apreciar mejor si se liene en cuenta que
Ia relacion de causalidad. sin la cual no hay
explicacion de la realidad que se enlienda,
consliluye un caso concrelo de implicacion,
Y es bien sabido que no lodos los alumnos
la dominan,

A cosas como estas nos releriamos cuan-
do al principio sugeriamos la necesidad de
una rellexisn en el momenlo de preparar la
clase. De lodos modos, cada prolesor cono-
ce las exigencias de su propia maleria y solo
a ¢l compele delerminarlas.

Ni que decir liene que lo que venimos pro-
poniendo solo es adecuado llevarlo a cabo
de modo conlinuo, en cada disciplina, y anle

cada nuevo conncini-ado, enincesanie y ey
tiiana colaborazic:s con los alumnos.
Serin impensabie hacerlo de anlemans,
como una prepatacicn marginal previa, por-
e deben aceeder i ewas requenimientos e
predimantandy su luncionalidad inmediata,

La personalidad del emisor
en la persuasion

La consideracion de la clase como un aclo
12lorico nos impide lerminar sin lener en
cuenla la enorme lrascendencia del papel del

adullo —el prolesor— lienle a jovenes que.

inlentan «leer» en él para descilrar qué sig-
nilicado liene su pinsencia entre ellos.
Esle sdlo hecho lrasciende la ensefianza
como una mera lransinision de conocimien-
los y aprendizajes: la actuacion del adullo
frenle al grupo. queramos o no. eslablece un

Los alumnos
necesitan tener
muestras de
honestidad
y cooperacion

‘debate alectivo'—que puede ser vivido de dis-

lintas maneras por el profesor— y. al propio
liempo, genera un Irasvase de acliludes. opi-
niones y valores que inevilablemenle cada
uno de nosoltos maniliesia al expresarse y
que constiluye, sin duda, uno de los aspec-
los mas ricos de la educacion.

Escuchando a nueslios jovenes colegns
1nos parece peicibir un rechazo muy genera-
lizado anle 1a responsabilidad Je la aludida
liansmision. Rechazo inulil, en verdad. como
saben muy bien los que conocen cudnia in-
formacian se Iransmile. inconscienlemente,
involuniarizunenle, a lraves de los comporta-
mienlos. de las reacciones. de los yeslos y
no digamos de las palabras.

Asuslados muchos profesores ante la lias-
cendencia humana de su luncion. se deba-
len enlre dos siluaciones exlreinas, orfenta-
das ambas, sin que se den cuenla. a rehuir

- el riesgo de moslrar su personalidad anle un

grupo,

Unos lienen lendencia a esconderse lras
el exclusivo compromiso de enseliar una ma-
leria, creyendo, equivocadamenle, que eslo
puede hacerse de modo impersanal.

Olros, buscando ansiosamenite la acepla-
cion de la clase, la aprobacion del grupo y
la popularidad, sin darse cuenla pasan a ser
manejados por aquéllos a los que honrada-
menle debian haber orientado. Aunque nin-
guna de eslas dos cosas —explicar con bri-
llanlez y lener buenas relaciones con los
alumnos— sea en si negaliva, deben utilizar-

sz con bydehida oo conlizacidn como wie
profesional al sera un de los alumnos vy i
como una coraza d-:lensiva con la que 90
bullaias 0 enterailas para, en el lood,
delonderse de il

Lo que necesil-uy 145 alumnos —y a- 1
exigen—, ya lo dijintos, es lener, anlsr &,
mueslras de honestidad y couperacion cn ol
senlido inds simpiz y lileral.

Por supueslo. lo fjue no cabe esperar ¢s
«caer bien» de modo general. En las relacio-
nes humanas siempre exisle una seleccion.
Prolender mds aplausos implicaria la utiliza-
cion de cierlos lrucos reldricos, conlra loda
honeslidad. mas prc'piUS de la publicidad que
de la educacion. -

No obslante. como nueslro Unico objetive
son los alumnos, lo que imporla es llegar has-
ta ellos para desperlarles un insaciable de-
seo de conocer —con las escondidas salis-
lacciones inlimas que cllo produce—, y llenar
su luluro de proyeclos.

Sin embargo. no seria inulil que conocie-
ramos en nueslira profesion los innumerables
recursos de la expresion verbal, para alraer
a un auditorio.

Si se liene en cuenla lo que hemos veni-
do diciendo. esperamos que el prolesor pue-
da enconlrar eslimulos sulicienles para que
sus alumnuos se sienlan sinceramente «inte-
resados». »molivados=, y no simplemenle «li-
vertidos~. M

* Carmen Pleydn es caledralica, jubilada, de len-
gua y lileralura en Instilulos de bachilleralo.

Nolas
1. PLeyan, C. (1984 y sig.): ~Una proposla didacli-
ca=. en Papers de Balxilleral.

FEnnAnDEZ, C. y PLEYAN, C, (19808): Lengu.‘r Es-
parola, Teide, Barcelona.
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